
1.2 學生可能家庭、學業、個人成長、人際關係等等可能遭遇一些不幸的事，以致有
以上的感想，如果學生願意分享，老師宜進一步開導學生，分析問題，尋找支援
及解決方法。
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例子六

1.1 學生的生活情況一般很少比非洲貧民或者無家者淒慘，老師視乎情況讓學生繼續留在
組內分享，或抽調學生出來個別詳談。學生可能正經歷一些讓他不開心的事，老師可
以詢問學生的個人情況，讓學生按個人意願分享分事，例如：

「你和無家者一樣無家可歸？」「你住在甚麼地方？家中環境如何？」
「你的家、學校會像非洲一樣沒電供應/停電多少次？」
「你覺得你和他們一樣慘在哪裡？可以告訴我嗎？」

老師可引導學生分析以上回應，
屬於學生的感想。

「我覺得我和他們一樣淒慘。」

6” 情境
探訪發展中國家、無家者、基層家庭學生

學生回應說：
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由此讓學生更設身處地思考受助者的境況，培養其同理心，亦藉由思考受助者所面對的困
境，反思自己所身處的環境，所能得到的支援和幫助，鼓勵學生為自己想深一層，不受困
於事情的表面。

現時對學生的學習要求日益提高，小學生需要學習科技、電腦知識以追上時代的發展。基層小
學生資源貧乏，本身家中沒有電腦、上網，學科知識落後，學習時感到吃力，亦削弱了基層學
生的競爭力。相較起來，學生可能在中學才開始接觸STEM、編程，但基礎學科知識紮實、學習
資源豐富，較易掌握及應用。

2.1
另一情況是學生教導基層小學生電腦、科學知識，如STEM、編程、機械人等等。
學生可能有感自己小學時沒機會學習，學得自己「淒慘」。老師可以引導學生思考：

1.3
如果學生正經歷一些不幸的事，正陷入低潮，又或覺得難以解決，非常苦惱，老師可
以引導學生進一步思考以下問題：

「因為你正經歷低潮，你會否更能體會/明白受助者所面臨的處境和心情？試想像和分享。」
「你覺得受助者會有怎樣的心情和想法？你覺得受助者需要甚麼？」
「有甚麼可以幫助到受助者改變現況？」

「你覺得為甚麼小學生要學這些知識？」
「你覺得基層小學生學習這些知識有困難嗎？」

2.2 老師引導學生重新反思這次活動的經驗以及對自己的影響。

「這次活動給你帶來了甚麼經驗/體會？」「這些經驗對你有何影響？」
「從這次學習，你會想進一步採取甚麼行動？」「你會繼續/開始/停止做些甚麼？」
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